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GESAMTSCHULE

Schule ohne Angst
Mehr Spal3 ander Schule

Schule der Demokratie




BILDUNGSPOLITISCHES EROGRAUM

Die folgende Beschreibung von Zielen, Konzeption und Aufbau einer
emanzipationsférdernden (Gesamt-)Schule soll den betroffenen Schiilern
Lehrern, Eltern Argumentationen und Handlungsmdglichkeiten zeigen,
unter denen die Schule heute von der Basis her verdndert werden kann.

Die Realisierung der Integrierten Gesamtschule zeigt, daB neue Organi-
sationsformen ohne konsequente Zieldrientierung und diskutierte Kon-
zeption nicht ausreichen, die mit der Gesamtschule urspriinglich
erbundenen politischen Ziele und p#ddagogischen Gestaltungsformen
durchzusetzen. Das Konzept einer Schule mu8 durch die Betroffenen -
ausgefiillt werden. Allerdings niissen sie durch Geschlossenheit und
Solidaritit Gestaltungsriume fiir ihre Schule verteidigen, bzw. er-
k&mpfen.

2IELE EINER EMANZIPATIONSFURDERNDEN (GESAMT-) SCHULE

Pamit Schiiler unter real gleichen Chancen lernen kénnen, sind die
Voraussetzungen der Schiiler, die konkreten und spezifischen Lernpro-
zesse und die Gleichwertigkeit der Ergebnisse von Schule und Gesellsch:
schaft zu beachten.

Die Schiiler kommen mit unterschiedlichen und unterschiedlich entwik-
kelten Voraussetzungen, mit ihren Begabungen, ihren Fdhigkeiten,

mit ihren Neigungen, mit ihrer Sozialisation zur Schule. Aufgabe der
Schule ist es nicht, diese Schiiler der Institution anzupassen, sondern
diesen Schiilern allgemein und konkret(als Anspruch und Verwirklichung)
die M8glichkeit zu geben, ihren Begabungen, Fdhigkeiten, Neigungen
nachzugehen, sie auszutauschen und zu entwickeln.

Lernprozesse kdnnen Schiiler in die Lage versetzen, ihre soziale
Existenz und soziale Umwelt zu erkennen, deren Verdnderbarkeit zu
begreifen und an der Verdnderung zu arbeiten.Aufgabe der' Schule ist
es nicht, durch ein unpersdnlich vorgegebenes Curriculum die Entwick-
lungeiner eigenen Persdnlichkeit zu verhindern, sondern durch Lernen
an und in der alltiglichen Situation, durch die Wahrnehmung und Ver-
allgemeinerung der Situation die MSglichkeit-zur Entwicklung einer
eigenen Pers&nlichkeit zu erdffnen.

Die Leistungsbeurteilung kann es dem Schiiler ermdglichen, seinen ol
eigenen Lernfortschritt, seine Stellung in der Gruppe, seine Schwie-
rigkeiten und seine Stdrken zu erkennen. Aufgabe der Schule ist es
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nicht, durch Vergabe von Privilegien, durch Auslese und Diszipli-
nierung die Lebenschancen der Schiiler festzulegen und umfassende An-
passung zu erreichen, sondern eine gleichwertige Qualifikation zu
vermitteln, die sich in einer auf die Person bezogenen, vom Einzel-
nen und seiner Gruppe kritisierbaren und verinderbaren Beurteilung
widerspiegelt.

Demokratische Schule

Die Demokratische Schule muB in dreierlei Hinsicht demokratisch sein:
in ihrer Legitimation vor den Betroffenen (Schiiler, Eltern, Lehrer),
in ihrer Legitimation vor der Gesellschaft, in ihrer inneren Ver-
fastheit. Gegeniliber den Betroffenen mu8 sich die Schule in ihrer
alltdglichen Praxis legitimieren, durch die Inhalte des Gelernten,
durch die Methoden, durch die ziele: sie legitimiert sich dann, wenn
den Beteiligten auf der tagtdglichen Ebene einsichtig ist, warum
bestimmte Themen behandelt werden(z.B. weil der Schiiler sie selbst
gewdhlt hat), wie(z.B. weil der Schiiler das Arbeitsklima zweckvoll
und anregend findet), mit welchem Ziel (z.B. weil der Schiiler die
Auswirkungen fiir sein derzeitiges oder spiteres Leben erkennt) .

Gegeniiber der Gesellschaft muB sich die Schule durch die Ubernahme
vorgegebener oberer, bzw. oberster Lernziele und den Versuch, diese
im tdglichen Lernen umzusetzen, legitimieren.

Die Schule muB8 in ihrem inneren Aufbau demokratischen Grundwerten
entsprechen. Die Entscheidungen miissen von demokratisch legitimierten
Gremien bzw. von den Betroffenen selbst (z.B. Vollversammlung) ge-
troffen werden. Zur Verwirklichung dieses Anspruches bedarf die
Schule eines hohen MaBes an Autonomie in ihren Angelegenheiten

(z.B. Wahl des Schulleiters auf Zeit, freie politische Betdtigung

der Schiiler, Finanzbereich).

Schule der Gesellschaft in der Gesellschaft

Schulische Bildung verl#uft nicht in einem konfliktfreien, vor dem
Leben geschtiitzten Raum, sondern thematisiert die in der Gesellschaft
vorhandenen Konflikte, um deren LOsung individuell und kollektiv zu
ermdglichen. Sienimmt die individuelle subjektive Realitit mit ihren
Konflikten als Ausgangspunkt und ordnet sie in den gesellschaft-
lichen Zusammenhang ein.

Schule muB Teil der Gesamtgesellschaft sein, indem sie die sie umge-
bende Gesellschaft (Wohngegend, Wald und Wiese, Jugendzentren,




Kneipen, Fabriken), die dort Lebenden mit ihren Problemen (Pubertdt,
Freundschaft, Berufswiinsche, Berufsaussichten, Arbeitslosigkeit)

als Themen versteht. Dazu ist es notwendig, in projektorientierten
Lernen die Trennung zwischen Kopf- und Handarbeit aufzuheben.

\--\

Konzeption einer emanzipationsfdrdernden (Cesamt-) Schule “% n'}d

1. Vorbemerkung

W 09
Wenn (Gesamt-)Schule eine demokratische sein und Chancengleichheit
sowie gesellschaftlicher Bezug gewdhrleistet werden soll, dann muB
sie sowohl einen Beitrag zur berufsbezogenen, wie auch zur gesell-
schaftspolitischen Qualifikation leisten, die die Schiiler befdhigt,
sowohl in der Gegenwart als auch in der Zukunft selbstbestimmt zu
leben, lernen, arbeiten. Dieser Anspruch kann kurzfristig nur durch
ein pddagogisch-didaktisches Konzept verwirklicht werden, das Schule
durch Unterricht verdndert und Lernen mit dem Leben und der Arbeit
verbindet. Durch Erziehung allein kann man die Gesellschaft zwar
nicht verdndern, aber eine emanzipatorische Erziehung, die Schiilern
und Lehrern eine sinnvolle Arbeit erm8glicht und repressive Unter-

richtsformen, also auch Verkehrsformen der traditionellen Schule
abbauen hilft, kann ein Unterstiitzungsfaktor bei den politischen
Kdmpfen in der Gesellschaft sein, ohne sie ersetzen zu wollen, bzw.

zu kdnnen.So mupB langfristiq darauf hingearbeitet werden, den
Grundwiderspruch zwischen gesellschaftlicher Produktion (Arbeit)

und privater Aneignung (Kapital) aufzuheben, um die Vielzahl der damit
implizierten Widerspriiche in der (Gesamt-)Schule (z.B. Widerspruch
zwischen Chancengleichheit und Auslesezwang, Widerspruch zwischen

kritisch-emanzipatorischem Lernen und den integrationistischen,
affirmatorischen Lernprozessen) ebenfalls angehen zu kSnnen. Mit
Hilfe eines p#dagogischen Konzepts, das strategisch-emanzipatorische
Lernprozesse in den Vordergrund stellt, kann es heute schon gelingen,
den - z.T. verschleierten - Klassencharakter von Schule offenzulegen
(z.B. Selektion der Schiiler: Noten, Priifungen, hierarchische Schul-
abschliisse; Schule als "Isolieranstalt", was die Trennung von Hand-
und Kopfarbeit, Fichereinteilung, Stundenplan usw. ) sowie Ansitze
fiir deren Uberwindung aufzuzeigen (z.B. Fdcheriibergreifendes, pro-
jektorientiertes Arbeiten, Mitbestimmung der Schiiler bei der Auswahl
der Inhalte und der Notengebung; Verbindung von schulischen und auBer-
schulischen Aktivit&dten).

Mh-ﬂﬁ-—--—' LW
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2., Strategisch-emanzipatorisches Lernen (SEL)

SEL ist die Form geplanten Sozialen Lernens, die sich inhaltlich an
der Strategie antikapitalistischer Strukturreformen orientiert. Damit
ist gemeint, daB Schule und Unterricht zu einem politischen BewuBtsein
und einer entsprechenden Handlungsfihigkeit beitragen miissen, damit
sich Ver&dnderungsbereitschaft und -fdhigkeit in gesellschaftlichen
Bereichen auBerhalb der Schule verwirklichen kénnen (Jugendarbeit,
Betrieb, Parteien, Gewerkschaften,Stadtteilarbeit, aber auch Schaf-
fung alternativer Arbeits- und Lebenszusammenh&nge).

SEL ist Erfahrungslernen. Zum einen wird von den vorfindlichen Inter-
essen; Bedlirfnissen, Erwartungen der je spezifischen Schiilergruppe
ausgegangen - der Schiiler ist also Subjekt im Lernprozes =, zZum
anderen zeichnet sich das Lernen in Schule und Unterricht dadurch aus
aus, daB Schiiler konkrete, realistische Erfahrungen machen kdnnen,
indem intellektuelle, kiinst*erische und manuelle Tdtigkeiten gleich~-
gewichtig miteinander verbunden werden. Damit ist Schule gezwungen,
sich nach auBen hin zum Leben der Schiiler und zur Gesellschaft zu
6ffnen. Es sind Lebenssituationen, bzw. -bereiche zu thematisieren,

bei denen Schiiler aufgrund ihrer eigenen Erfahrungen einen hohen
Grad an Betroffenheit zeigen. Damit wird die je spezifische Sozia-

lisation mit den subjektiven Erlebnissen, Problemen der Schiiler ernst

genommen und findet als ein Stiick gesellschaftlicher Realit#t und
persdnliche Lerngeschichte Eingang in Schule und Unterricht. Dazu
gehSren auch die alltéglichen Situationen und Konflikte der Schiiler,
die in ihrer Konkretion und Reflektion (Vermittlung von Erkenntnis-
sen iiber die eigene Lage) stellvertretend fiir Ubergreifende gesell
schaftliche Zusammenhinge stehen kdnnen (Probleme der Freizedtge~-
staltung von Jugendlichen als ein Beispiel fiir die Trennung von

Arbeit und Leben in unserer Gesellschaft u.i.)
R
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SEL ist selbstbestimmtes Lernen, das iiber die Mitbestimmung im
Unterricht im Laufe der Zeit zu weitgehender Selbstbestimmung fithren
kann. Schiiler beteiligen sich an der Auswahl, Planung, Durchfiihrung
und Organisation von Lerninhalten; der Prozes selbst ist bereits ein
"Lehrstiick" fiir SEL, da aufgrund institutionell angelegter Rahmen-
bedingungen wie Erlasse, Verfiigungen, Fachlehrerprinzip usw. Schiiler
mit einem Stiick gesellschaftlicher Realitdt konfrontiert werden.

kénnen zwar in der bestehendenukapitilistischen Gesellschaft nicht
aufgehoben werden, aber fiir die Schiiler durchsichtig gemacht und

SO weit wie m&glich fiir emanzipatorische Arbeit genutzt werden
(z.B. Klassenarbeiten aus konkreten Arbeitszusammenh&ngen heraus
entwickeln, Schiiler bei der Notengebung beteiligen).

Aus dem Bediirfnis nach Selbsterkenntnis iiber die eigenen konkret
erfahrenen Lebenssituationen und der Einsicht in die Notwendigkeit
ihrer Aufarbeitung im Rahmen des historisch—gesellschaftlichen Kon-
textes kann ein Interesse an Selbstbestimmung im Sinne menschlicher
Selbstverwirklichung und gesellschaftlicher Emanzipation entwickelt
werden.

SEL ist strategisches Lernen. Durch die Aufhebung der Trennung von
schulischem und auBerschulischem Lernen in einer schiilerbezogenen
Organisationsform wizgd versucht, Handeln, das auf Verdnderung hin
ausgerichtet ist,; sowohl im Rahmen der Schule als auch auBerhalb

der Schule zu ermdglichen (z.B. Verdnderung der Schulordnung; Akti-
vitdten fir bzw. in Jugendzentren) . Strategisches Lernen:bleibt

also nicht bei der Vermittlung von Erkenntnissen, bei der Echaf-
fung von BewuBtsein stehen, scndern macht dariiberhinaus mit méglichst
konkreten Strategien der Bestimmung und Wahrnehmurg eigener Inter- -
éssen vertraut. Dies ist nur in einem Unterricht mSglich, bei dem
die Schiiler in konkreten Aktionen lernen,

* Ziele aufzustellen und zu gewichten,

* kollektiv zu arbeiten,

* Blindnispartner zu benennen und innerhalb, bzw. auBerhalb ihres
Lebensbereiches zu gewinnen,

* ihr Handeln und seine Konsequenzen einzuséhatzen,

* Fehlschlige zu verkraften.

Erst auf der Grundlage derartiger durch konkretes Handeln gewonnener
Erfahrungen - Verbindung zwischen Unterricht und solcher produktiver
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Arbeit - wird es gelingen, ein stabiles Potential von Verdnderungs-
bereitschaft und ~fdhigkeit bei den Schiilern zu schaffen, das sich
innerhalb und augerhalb der Schule bei politischen Kimpfen um
antikapitalistische Reformen verwirklichen kann.’ Da von den Sozia-
lisationsagenturen Familie und Schule das Bediirfnis nach Umwelter-
schlieBung, Selbsterkenntnis und Aufkl&drung von gesellschaftlichen
Verh&dltnissen, welches Grundlage fiir strategisches Lernen ist, meist
verfremdet, bzw. verschiittet ist, mug dieses Bediirfnis wieder reak-
tiviert werden. Dies kann erreicht werden, wenn die erfahrenen sub-
jektiven Bediirfnisse, Interessen, Probleme der Schiiler Ankniipfungs-
punkt bilden und stdndig berlicksichtigt werden.

Erst dann wird es gelingen, den Schiilern die "objektiven" Interessen,
bzw. Zusammenh&dnge ein Stiick ndher zu bringen und auch auf dieser
Ebene Betroffenheit, Engagement und politisch-gesellschaftliche

INFORMIEREN
SIE SicH, e e
GESAMTST

Handlungsbereitschaft der Schiiler Zu erzeugen. Hierbei spielt das
Verhalten des Lehrers und Seine Einstellung zum Unterricht eine
entscheidende Rolle: wenn es ihm nicht gelingt, die tatsdchlichen
Bedilirfnisse, Interessen, Probileme seiner Schiiler in Erfahrung zu
bringen und im Unterricht zu thematisieren, bzw. aufzuarbeiten, wer-
den die objektiven Interessen, bzw. Zusammenhdnge fiir die Schiiler
abstrakt und fremd bleiben; das strategische Lernen verliert damit
seine konkrete Erfahrungsbasis und wird inhaltsleer.

SEL ist Ich-stabilisierendes Lernen, da es nicht durch Konkurrenz,
Leistungsdruck und Unterordnung unter bestimmte Hierarchien, sondern
durch kooperatives Arbeiten und kollektives Handeln gekennzeichnet
ist. Diese Solidaritdt ist notwendig zur Sicherung einer stabilen
psychischen Struktur, die es erméglicht, auch gegeniiber Gruppen

mit anderen Interessen die eigenen wirkungsvoll zu vertreten, Riick-
schldge zu iiberwinden, zwischen pers&nlichen und sachlichen Konflikten"
Zu unterscheiden usw. Es geht darum, in der Solidarit4t des Kollek=: .
tivs, das Orientierung, Hilfe und Anregung, aber auch KriEik gibt,
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die Individualitit und Autonomie des etnzelnen zu entfalten, seine
Ich-Identitdt zu stdrken. Das setzt bereits bei der Ernstnahme der
je spezifischen Sozialisation an und h&rt bei dem Akzeptieren und
Auseinandersetzten von/mit kontroversen Standpunkten auf.

3. Umsetzungsmglichkeiten fiir strategisch-emanzipatorisches Lernen

SEL, das sich auf allen Ebenen (Auswahl, Planung, Durchfiihrung

und Organisation der Inhalte) gegeniiber den Betroffenen: (Schiller,
Eltern, Lehrerin seiner alltdglichen Praxis zu legitimieren hat,

kann diesen Anspriichen nur dénform des projektorientierten Unterrichts
gerecht werden. Dieser 18st den traditionellen F&cherkanon ab und
ermdglicht f&cheriibergreifendes Arbeiten. Grundlegend fiir alle Formen
des projektorientierten Unterrichts ist das Ausgehen von der Lebens-
wirklichkeit der Schiiler, die gemeinsame Analyse eines realen Geschee
hens, eines Problems, eines Konfliktes usw. und das solidarische
Handeln bei der L&sung der Aufgabe. Das Geschehen, das Problem,

der Konflikt usw. sind dabei nicht bloBe "didaktische Aufh#dnger" fiir
einen systematisch geganisienten Unterricht, sondern zu erarbeitende
und mit theoretischen Einsichten zu strukturierendeiinhalte des
Unterrichts. Im Projekt sind die Schiiler von der Idee iliber die Pla-
nung, Durchfiihrung und Aufarbeitung des Projekts gleichberechtigte
Partner der Lehrer und anderer pddagogischer Mitarbeiter (z.B.
Sozialarbeiter, Studenten, Eltern) . Das Thema wird ausgewdhlt

nach der Betroffenheit der Schiiler und nach der gesellschaftlichen
Relevanz, nach der Durchfiihrbarkeit und der Mbglichkeit, neue und

andere Erfahrungen durch Handelnzu machen. Das bedeutet aber auch,
daB viélfdltige auBerschulische Aktivit#dten im Zusammenhang des
Unterrichts notwendig werden (Versuch des Aufbrechens der rigiden
Trennung zwischen schulischem und auBerschulischem Lernen) und Hand-
lungsstrategién am Ende einer Unterrichtssequenz stehen (M&glich-
keiten der ProblemlSsung, der Bewdltigung individueller oder kol-
lektiver Koriflikte u.#.). Die Methoden sollen sowohl dem Projekt-
ziel dienen, als auch solidarisches Handeln, Arbeiten und Lernen
ermbglichen bzw. erfordern und strategisches Handeln nach sich zie-

hen. S0 IST €S
RECHT



In der jetzigen Situation std8t die Verwirklichung von projektorien-
tiertem Unterricht auf vielfache und zu erwartende Schwierigkeiten.
Der schulische Freizeitbereich ist deshalb ein Feld, in dem Elemente

des strategischen Lernens und des projektorientierten Unterrichts
erprobt und der Schul®dffentlichkeit vermittelt werden kdnnen. In
freien ‘Gruppen, Schiillerzeitungsredaktionen und Schiilervertretungen
werden Thesen wie Konkurrenzlernen, iibliche Lehr/Lerninhalte und
-metoden, Probleme der Schﬁlerinteressenvertretung oder Themen aus
dem auBerschulischen Bereich (Jugendzentrum, kulturelles Angebot
flir Jugendliche, Lehrstellenmangel ) behandelt. Sie bieten Anlas
zur Erarbeitung von Gegenmodellen zum bestehenden Unterricht oder
zur Beteiligung an konkreten Aktionen in und auBerhalb der Schule.
Wichtig bei einer solchen Arbeit ist die friihzeitige Zusammenarbeit
mit Elternvertretern, fortschrittlichen Lehrern zur Absicherung
gegen mit Sicherheit auftretende Repressionen (Schiilerzeitungszensur,

Verbot von Schiilerversammlungen u.i.).

Seitdem unser Rektor die Schulerzeitung
selber macht, gibt es keinen Arger mehr
mit der Zensur

Eine Zensur findet off J statt

Im auBerschulischen Bereich wird die Beteiligungan oder die Zusam-

menarbeit mit Jugendzentrums-, Lehrlingsgruppen (vielleicht eine

gemeinsame Jugendzeitung) gesucht. Diese Arbeit gibt Anlag zu
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Projekten und konkreten Aktionen, ermdglicht eine Erweiterung des
Erfahrungsschatzes, relativiert die schulischen Erfahrungen, die
der auBerschulischen Wirklichkeit ausgesetzt werden. Sie dient auch
der Absicherung der Arbeit in der Schule, um sich im Konfliktfall
mit auBerschulischer Unterstiitzung zur Wehr setzen zu k&nnen.

1. Vorbemerkung

Die(Gesamt-) Schule, die ihre Schiiler fiir strategisches Handeln

im beruflichen und gesellschaftlichen Bereich qualifizieren soll,
braucht eine Organisationsform, die strategisch-emanzipatorisches
Lernen (SEL) erm&glicht. Ihr Aufbau muf dem pédagogisch-didakti-
schen Prinzip entsprechen, Lernen mit dem Leben und der Arbeit zu
verbinden. Efr ergibt sich aus ihren Zielen, den Schiilern gleiche
Chancen zu bieten (= zu gleichwertigen Abschliissen zu fithren ) und
sie nach demokratischen Prinzipien fiir das berufliche und gesell-
schaftliche Leben handlungsf&hig zu machen.

Literatur:
1) Beck, Johannes: Lernen und Leben und Arbeit verbinden.
In: pad. extra 14/15, August 1976 '

2) Hennig, Christoph: Freinet-P#dagogik: Eine konkrete Alternative fiir die Schule.
In: Vasquez, Aida, u.a.: Vorschlige fiir die Arbeit im Klassenzimmer, Reinbek b.
Hamburg 76. rororo TB 6957

3) Redaktion betrifft: erziehung: Projektorientierter Unterricht. Weinheim 76.

4) Rolff, Hans-G., u.a.: Strategisches Lernen in der Gesamtschule Reinbek b.HH 74,
rororo TB 6854

5) Schmiederer, Rolf: Politische Bildunc im Interesse der Schiller. Hannover 77
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2. Gliederung der emanzipationsfdrdernden (Gesamt~) Schule

Die in der BRD fortgefiihrte Stufengliederung der Schule ist zwar
ausschlieBlich Folge politischer Entscheidungen (Auseinandersetzungen
um die Dauer der Grundschule), die kann jedoch den Rahmen fiir das
pddagogische Konzept strategisch-emanzipatorischen Lernens bieten.

Auf die Eingangs- und Primarstufe (Klassen 0-4) folgen die Sekun-
darstufe I (Klassen 5-10) , und die Sekundarstufe II (Klassen 11-12/13).
Wdhrend die Primarstufe vorwiegend Grundfertigkeiten und -kennt-

nisse in Formen spielerischen Lernens, Erkundens und Gestaltens
vermittelt, soll die Sekundarstufe I gezielte und planvolle Aus-
einandersetzung mit der erfahrenen und erfahrbaren Wirklichkeit
ermSglichen. In der Sek. I sollen die Schiiler allm&hlich brkennen
kBnnen, wie sie ihre spezifischen Interessen und besonderen Fi#hig-
keiten so ausbilden und einsetzen kdnnen, das8 die tlbernahme einer
gesellschaftlichen Aufgabe (Beruf) ihren individuellen Bediirfnissen
entsprechén kann. Die Sekundarstufe IT soll daraufhin die Bedin-
gungen bereitstellen, individuelle Interessenschwerpunkte in ihrem
Zusammenhang mit der Gesamtkultur (Arbeit, Zusammenleben, Freizeit) vertiefen,
erweitern, einschitzen zu k&nnen; sie kann sowohl als gesamtkulturell orientierte
Berufsausbildung als auch als berufsorientierte Allcemeinbildung definiert und
je entsprechend organisiert werden. (Die abstrakte und selektive Zielsetzung
"Hochschulreife" entfdllt, da ein Studium kein Ziel ist, sondern ebenfalls ge-
sellschaftlichen Aufgaben zugeordnet.)

3. Organisationsformen innerhalb der einzelnen Schulstufen

Jede Organisationsform innerhalb der einzelnen Schulstufe mufl von der Aufaabe

der Stufe her gerechtfertigt werden.

In der Sffentlichen Schule bisher selbstverstfndliche Organisationsprinzipien wie
Jahrgangsklassen, Klassengrife, Stundentafel (Féchereinteilung) , Stundenplan,
Stoffverteilungsplan (Konkretisierung der Rahmenrichtlinien/Lehrnléne fiir ein
Schuljahr), Raumaufteilung, Lehrereinsatz, Kurse, Arbeitsgemeinschaften, Klassen—
arbeiten und Zeugnisse erscheinen ausschlieBlich unter nivellierenden Verwaltungs—
gesichtspunkten einer schulfernen "Aufsicht" funktional.

Die emanzipationsférmdernde (Gesamt-)Schule braucht zur Herstellunc und Sicherung
gleicher Bedingungen ausschlieflich den Verwaltunasauftraa: Die Schiiler miissen
das Stufenziel erreichen kdnnen. Und: Die Schulkonferenz muR festlecen, wie
spéter hinzukamenden Schitlern die Einaliederunc erméclicht werden soll.
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Schulversuche belegen seit Jahrzehnten, daB eine Schule jedes pAdagogisch-didak-
usdzbegrthﬂetemﬂbegrtkﬂbaxezielerreidmkam,wermesvmdmldm
berzeurt vertreten wird und die organisatorischen Bedinqungen dafiir gewdhrleistet
ﬂm.mgd@rtk&mldurermrmmVerérﬂenmmfmlerfﬁnm,derm
Sinn aber ins Gegenteil verkehren.
Am&eemGrmﬂedeerEm:elsdmledieKmpetngegebmWﬂzmmbetwrdem
zu entscheiden, mit welchen Organisationsprinzipien sie die gesellschaftlich- -
pouttsdzvorgegebaensmfenzielefﬁrﬂtemerreidbarmdmkmm. Die
Schulkonferenz aus Lehrern, Schiilern und Eltern als Beschluf- und Kontrolloremium
tréagt die Verantwortung fiir die Gestaltung der Schule.

4. Grundsdtze flir die Organisation einer emanzipationsférdernden (Gesamt-) Schule

Die Organisationsformen fiir strateaisch-emanzipatorisches ILernen sind zwar variabel,
aber nicht beliebig
Scll Iernen (SEL)
* geplantes soziales Lernen
# Erfahrungslernen
#* selbetbestimmtes Lernen
* strategisches Lernen und
# Ich-stabilisierendes lernen sein,
das gegenwéirtig vor allem in Formen projektorientierten Unterrichts ernrobt ist
und durchfiirhbar erscheint, so mug
o sich die Schule ihrem gesellschaftlichen Umfeld &ffnen, d.h. Erfahrungen
"von auSen" aufnehmen und "nach auBen™ vemmitteln,

© die Schule Erfahrungen und Interessen der Schiiler kennen und ernstnehmen, d.h.
Unterricht muB Wissen auf seine VerwendungszusammenhZnge bezichen und aus
seinen Entstehungszusammenh&ngen ableiten.

o die Lerngrurpe Ausgangsbasis und Erprobunasfeld fiir gemeinsame und individuelle
Lernprozesse (Handeln, Erfahren, Wissen) sein.

Die Bffnung der Schule bedeutet zunfichst ihre ganztigige Nutzuna durch die Schiiler
und - in der Unterrichtsfreien Zeit - auch die Bewohner des Bezirks; die festen
Raume der Lerngruppen bleiben diesen vorbehalten.

Sie bedeutet jedoch vor allem auch, daB die Schiiler die Umwelt der Schule kennen—
lernenbeeinflussen und mitgestalten. Sie lernen dabei, berechticte Interessen

zu artikulieren, gegeneinander abzuwédcen und zu akzeptieren. Sie k&nnen dazu
beitragen, die Trennung der Lebensvollziige in Altersgruppen, Erholung, Freizeit
und Arbeit infrage zu stellen und sowchl Verst&ndnis und Widerstand erfahren als
auch selbst entwickeln.
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Die gesellschaftlich~p&dagogisch begriindete Bffnunc der Schule erfordert orcani-
satorisch
#* die Abl8sunc der starren Aufsichtsregelung durch der Lehrer Zugunsten von
Selbstverantwortuna und Verantwortung fiireinander.
#* Eine variable Gestaltuna des Stundennlanes und eine Verdnderuna des FHcher-
kanons durch zeitliche und inhaltliche Zusanmenfassung von Erfahrungsfeldern,
* eine rdumliche Pufteilung der Schule in "private" (Riume der Lernaruppen)
und "Bffentliche" Bereiche.

Die Ausrichtung der Schule auf .ihre Schiller - die schillerzentrierte ‘Schule -

bringt eine Verlagerung bewertendem und einordnendem Beurteilen auf Diagnose,

Beratung und Unterstiitzung mit sich. Aufgabe der Scqule wird die Bereitstellung

und Schaffung der Bedingungen, unter denen die Schiiler das Srufenziel erreichen

k&nnen,

Die politisch-pH#dagogisch begriindete Schillerzentriertheit erfordert organisa-

torisch

* die Aufhebung vorgingig definierter LeistungsmaBstébe und fremdbestimmter
Bewertung am Ende von Lernprozessen (Klassenarbeiten, Noten-Zeugnisse),
die Bereitstellung vielfdltiger Materialien fiir slebstédndiges projektorien~
tiertes Lernen, d.h. einen eigenen Etat der Schule fiir Lermmittel, der

kurzfristig und unbiirckratisch verfiicbar ist,

* die Aufhebung der Fachertrennung zugunsten von stufenbezogenen Curricula
die von der Schulkonferenz verantwortet werden.

Der Zusammensetzung der Lerngruppe, die vielseitige Erfahrung im Umgang miteinander

und in der wechselseitigen Abwiqung von Bediirfnissen und Interessen vermittelt,

kot besondere Bedeutung fiir strategisch-emanzipatorisches ILernen zu. Sie soll

heterogen nach Geschlecht und sozialer Herkunft gebildet werden und -bei ent-

sprechendem Einzugsgebiet- auslindische Schiiler einer Nationalit&t und nach

MSglichkeit behinderte Schiiler umfassen. Jede Lerngruppe soll auf bestimmte

Partnergruppen bezogen sein, mit denen sie neben "ihrem" Lehrer ein Lehrerteam

gemeinsam hat. Auf diese Weise kdmnen auch innerhalb dgroBer Schulen stabile

Bezugsgruppen gebildet werden. Die sozial-psvcholoaisch/pédacogisch beariindete

8tabilitit der Lerngruppe erfordert organisatorisch

* einen festen Unterrichtsraum, der von den Schiilern ausgestaltet werden kann
und der nach MSglichkeit {iber den Zeitraum der cgesamten Stufe konstant bleibt
(er darf allenfalls von Schiilern der Partneraruppen mitbenutzt werden),

* variable Grofr&ume fiir gemeinsame Veranstaltungen der Partnergruppen (und
fiir unterschiedliche Feizeitangebote auBerhalb der Unterrichtszeit),




d)
Die Schulkonferenz ist aberstes Beschluf- und Entscheidungsgremium der Schule.
An ihr nehmen alle Lehrer, mtigebﬁtarbeiterdersmule, Schillervertreter

ter gleichberechtigt teil,

Die Schulkonferenz wihlt die Schulleitung, die die Belance der Schule gegeniiber
der "Schulaufsicht” und der Offentlichkeit vertiitt und fiir die Durchfithruno
des "Schulbetriebs" verantwortlich ist.




